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1. DENOMINAGCAO DO CURSO

CURSO DE ESPECIALIZAGAO EM ENSINO DE SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO

2. AREA DE CONHECIMENTO E DE CONCENTRACAO

Area de Conhecimento: 7.08.00.00-6 - Educacéio

Area de Concentracdo: 7.08.07.02-7 - Educacdo Permanente

3. MODALIDADE DO CURSO

A Distancia

4. HISTORICO DA INSTITUICAO

Uma das mais jovens Universidades Federais do pais, a Universidade Federal de Sao Jodo
del-Rei (UFSJ), com 23 anos completados no dia 21 de abril de 2010, denominava-se, até
2002, Fundacdo de Ensino Superior de Sdo Jodo del-Rei (FUNREI). Instituida pela Lei n°
7.555 de 28 de dezembro de 1986, a FUNREI foi o resultado da reunido e federalizacdao de
trés instituicdes: Faculdade Dom Bosco de Filosofia, Ciéncias e Letras, Faculdade de Ciéncias
Economicas, Administrativas e Contabeis e Faculdade de Engenharia Industrial. Em 19 de
abril de 2002, a FUNREI foi transformada em Universidade (Lei n° 10.425), passando a

chamar-se Universidade Federal de Sdo Jodo del-Rei.

A UFSJ conta com seis campi, trés dos quais estao localizados em Sao Joao del-Rei: Campus
Santo Antonio, Campus Dom Bosco e Campus Tancredo Neves, além do Centro Cultural
“Solar da Baronesa”. Em 2007, a UFSJ adquiriu dois novos Campi: o Campus Alto
Paraopeba, situado na regido dos municipios de Congonhas, Ouro Branco, Conselheiro
Lafaiete, Sdo Bras do Suacui e Jeceaba e o Campus Centro-Oeste Dona Lindu, situado no

municipio de Divinopolis; e em 2008, o Campus Sete Lagoas.

A UFSJ possui 47 cursos de graduacdo presencial, um de Bacharelado em Administragao
Publica, na modalidade a distancia, e 8 programas de pés-graduagao em nivel de mestrado. O

alto padrao de formacdo de seu quadro profissional aliado a oferta majoritaria de cursos



noturnos faz da Universidade Federal de Sdo Jodo del-Rei uma instituicdo publica de alta

qualidade e destacadamente inclusiva.

Para as atividades de ensino, pesquisa e extensdao, a UFSJ atingiu, em agosto de 2010, um
total de 583 (quinhentos e oitenta e trés) docentes do quadro permanente, sendo 384 (trezentos
e oitenta e quatro) doutores, 165 (centro e sessenta e cinco) mestres, 20 (vinte) especialistas e
14 (quatorze) graduados. A UFSJ conta, ainda, com um quadro de mais de 400 (quatrocentos)
técnicos-administrativos e 7,5 mil alunos matriculados, distribuidos pelos seis campi, sendo
alguns cursos oferecidos em regime integral e noturno. Considerando os oferecimentos em
regime integral e/ou noturno e as entradas no primeiro e no segundo semestres, aos

ingressantes sdo oferecidas 48 alternativas de acesso.

Além da Reitoria, seis Pré-Reitorias cuidam da Administracdo Superior na UFSJ: a de Ensino
de Graduacao, a de Pesquisa e Pos-Graduacao, a de Extensdo e Assuntos Comunitarios, a de
Administracdo, a de Planejamento e Desenvolvimento e a de Gestdao e Desenvolvimento de
Pessoas. Os Conselhos Universitario (CONSU), de Ensino, Pesquisa e Extensao (CONEP) e
Diretor (CONDI) estabelecem as politicas institucionais da Universidade e normatizam as

acoes de responsabilidade da Reitoria e das Pro-Reitorias.

Os departamentos e os cursos atuam articuladamente na producdao de um ensino de qualidade.
Desenvolvem-se programas e projetos de pesquisa relevantes e de interesse local, regional,
nacional e internacional. Também sdao desenvolvidos programas e projetos de extensao de

interesse social e comunitario.

Em 2008, no ambito do Programa Expandir do Governo Federal (Campus Alto Paraopeba,
Campus Centro-oeste Dona Lindu e Campus Sete Lagoas), a UFSJ instalou mais 11 novos
cursos de graduacdo na modalidade presencial: Engenharias de Telecomunicagoes, Quimica,
Mecatrénica, de Bioprocessos e Civil (com énfase em Estruturas Metalicas), esses cinco
primeiros no Alto Paraopeba; Bioquimica, Enfermagem, Farmacia e Medicina, no Centro-
oeste Dona Lindu; e Engenharia Agrondomica e de Alimentos, em Sete Lagoas. Os dois

ultimos formam o Programa Institucional de Bioengenharia.

A partir de 2009, no Programa REUNI, a UFSJ passou a oferecer mais 13 novos cursos de

graduacao presencial, sendo eles: Teatro, Comunicagdo Social — Jornalismo, Artes Aplicadas -



Ceramica, Arquitetura e Urbanismo, Ciéncias da Computacdo: Tecnologias Culturais,
Geografia (com énfase em Meio Ambiente, Patriménio e Turismo Cultural), Engenharia
Elétrica (nova turma em turno integral com entrada no 2° semestre), Bacharelado em Fisica,
Bacharelado em Quimica, Engenharia da Producdo, Engenharia Mecanica (nova turma em
turno noturno com entrada no segundo semestre), Engenharia Mecanica (nova turma em
turno integral com entrada no segundo semestre), e Zootecnia. Esse ultimo compde o

terceiro tripé da graduacao do Programa Institucional de Bioengenharia.

Os 48 cursos de graduacao oferecidos pela UFSJ sdo: 1. Administracdo (integral); 2.
Administracao (noturno); 3. Arquitetura e Urbanismo; 4. Artes Aplicadas; 5. Bioquimica; 6.
Ciéncias Biolégicas (Bacharelado integral); 7. Ciéncias Biologicas (Licenciatura noturno); 8.
Ciéncia da Computagdo; 9. Comunicacdo Social; 10. Ciéncias Contabeis (noturno); 11.
Ciéncias Econdmicas (noturno); 12. Educacdo Fisica (integral); 13. Enfermagem; 14.
Engenharia Agronomica; 15. Engenharia Civil (integral); 16. Engenharia Civil (noturno); 17.
Engenharia de Alimentos; 18. Engenharia de Bioprocessos (integral); 19. Engenharia de
Bioprocessos (noturno); 20. Engenharia de Producdo; 21. Engenharia de TelecomunicacGes
(integral); 22. Engenharia de Telecomunicacdes (noturno); 23. Engenharia Elétrica ((integral);
24. Engenharia Elétrica (noturno); 25. Engenharia Mecanica (integral); 26. Engenharia
Mecanica (noturno); 27. Engenharia Mecatronica (integral); 28. Engenharia Mecatronica
(noturno); 29. Engenharia Quimica (integral); 30. Engenharia Quimica (noturno); 31.
Farmacia; 32. Filosofia; 33. Fisica Bacharelado (integral); 34. Fisica (Licenciatura noturno);
35. Geografia; 36. Historia; 37. Letras; 38. Matematica; 39. Medicina; 40. Mdsica; 41.
Pedagogia; 42. Psicologia (integral); 43. Psicologia (noturno); 44. Quimica (Bacharelado
integral); 45. Quimica (Licenciatura noturno); 46. Teatro; 47. Zootecnia (integral); 48.

Bacharelado em Administracdo Publica (Curso de Graduagao a distancia).

Na graduacdo, a Universidade Federal de Sdo Jodo del-Rei é a oitava melhor instituicao de

ensino superior do Brasil e a quinta melhor de Minas Gerais, entre mais de 1,5 mil avaliadas.



5.AEAD NA UFSJ

No ano de 2007 foi criado o Ntcleo de Educacdao a Distancia (NEAD), da UFSJ,
institucionalizando e materializando um processo que se iniciou com a adesdao ao Consorcio
Pro-Formar, em 2004, e que expressa a culminancia de parcerias institucionais junto as
Universidades Federal de Lavras, Federal de Mato Grosso, Federal de Ouro Preto, do Estado
de Mato Grosso e Federal de Mato Grosso do Sul e Federal do Espirito Santo, no
oferecimento de cursos a distdncia de formacdo de professores. Essa experiéncia tem
demonstrado que o trabalho cooperativo possibilita novas incursdes e fortalece vinculos
interinstitucionais, viabilizando experiéncias significativas e o desenvolvimento de
competéncias relacionadas as novas tecnologias da informacdo e comunicagao. A
institucionalizacdao do Nucleo avangou ao longo de 2008, incluindo o credenciamento da

UFSJ na Universidade Aberta do Brasil — UAB.

A UFSJ pretende adotar as seguintes diretrizes basicas para nortear as suas atividades no

campo da Educacgdo Aberta e a Distancia:

o Promocdo de acOes que visem a democratizacdo do acesso de todos a
educacao.

o Garantia de continuidade e melhorias na criagdo, aperfeicoamento, divulgacao
de conhecimentos culturais, cientificos, tecnolégicos e profissionais que contribuam
para superar os problemas regionais, nacionais e internacionais e para o0
desenvolvimento sustentavel dos seres humanos, sem exclusdes, nas comunidades e

ambientes em que vivem.

. Congquista da reducdo da exclusdo social mediante agGes concretas de praticas
educativas.
o Diminuicdo das barreiras geograficas de espaco e tempo, em que a

universidade va até o aluno que ndo pode vir até ela, a partir do uso das tecnologias
como possibilidade de uma nova concepgdo de Educacao.
. Desenvolvimento de programas que estejam em sintonia com as necessidades

do mercado através de parcerias com empresas locais, regionais e nacionais.



A Universidade Federal de Sdo Jodo del-Rei tem multiplicado suas acdes de insercao regional,
com a utilizacdo da estratégia da Educacdo a Distancia e o desenvolvimento de novos
suportes e tecnologias educacionais. O NEAD oferece cursos de pds-graduacao lato sensu em
varios polos de Apoio Presencial nos Estados de Minas Gerais e Sdo Paulo: Praticas de
Letramento e Alfabetizacdo (20 polos); Educacdao Empreendedora (21 polos); Matematica (13
polos); Midias na Educacao (6 polos); Dependéncia Quimica (em convénio com a Secretaria
de Estado de Esportes e da Juventude de Minas Gerais). Além destes foram ofertados em
2009 cursos de Aperfeicoamento em Educacio Ambiental e Relacdes Etnico-Raciais
(SECAD). A partir de 2010 a UFSJ passou a oferecer o curso de Bacharelado em
Administracao Publica em seis polos de Apoio Presencial (Franca, Itamonte, Sdao Jodo del-
Rei, Serrana, Sete Lagoas e Votorantim). Os cursos de Licenciatura em Matematica e
Pedagogia foram ofertados em 2011 (12 polos). Atualmente o Nucleo de Educagdo a

Distancia — NEAD/UFSJ conta com aproximadamente 3600 alunos.

6. JUSTIFICATIVA DO CURSO

A formagdo inicial e continuada dos professores da educacdao basica estd entre as
prioridades do Ministério da Educacdo, na atualidade. Nesse sentido, foi instituida pelo
Decreto 6.755, de 29 de janeiro de 2009, a Politica Nacional de Formacao de Profissionais
do Magistério da Educacao Basica, que tem por finalidade organizar, em regime de
colaboracgao entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, a formagao inicial
e continuada dos professores das redes publicas da educacdo basica. Dentre os principios
do sistema estd formacdo docente como compromisso publico de Estado, buscando
assegurar o direito das criangas, jovens e adultos a educacdo de qualidade, construida

em bases cientificas e técnicas solidas.

Como parte das estratégias e acdes de formacdo, estabeleceu-se, entre o MEC e os
governos municipais, um acordo de oferta de cerca de 20.000 unidades curso-
municipio, dentre as quais se inclui o presente Curso de Especializacdo em Ensino de

Sociologia no Ensino Médio.



7. PRINCIPIOS FORMATIVOS

O Curso de Especializacao em Ensino de Sociologia no Ensino Médio esta organizado e se

desenvolvera orientado pelos seguintes principios:

e Garantia do direito de todos e de cada um aprender como dimensdo estruturante do
direito a educacao.

e Solida formacdo teorica e interdisciplinar que contemple diferentes dimensodes do
fazer educativo escolar.

e Articulagdo teoria e pratica no processo de formacao a partir da reflexdao da realidade
da escola.

e Valorizacdo da escola como espaco formativo, realidade em permanente processo de
construcdo, e dos profissionais que nela atuam.

¢ Visdo articulada do trabalho da sala de aula com o ambiente escolar, o funcionamento

da escola e a relacio desta com um projeto de sociedade.

8. OBJETIVOS

e Formar profissionais, em nivel de especializacdo, para o ensino de Sociologia no
Ensino Médio, com vistas a assegurar o direito a aprendizagem e a realizacao do
projeto politico-pedagdgico da escola, a partir de um ambiente escolar que favoreca

ao desenvolvimento do conhecimento, da ética e da cidadania.

e Contribuir na qualificacdio do professor na perspectiva da gestdo democratica e da

efetivacdo do direito de aprender com qualidade social.

e Contribuir para a efetiva mudanca da dindmica da sala de aula, na perspectiva de
que a busca, socializacdo e (re) construcdo do conhecimento sejam garantidas

por meio de um processo de ensino e aprendizagem participativo e significativo.

e Implementar o  didlogo permanente com a sala de aula, com os
conhecimentos que o0s professores das nossas escolas publicas estardo

adquirindo/apreendendo e construindo nas nossas Universidades, conhecimentos tanto



no que diz respeito a metodologia quanto aos contetidos especificos de sua area.

e Garantir a articulacdo entre os conhecimentos, metodologias e contetidos académicos, e

o conhecimentos e praticas detidos pelos professores de nossas escolas.

9. PUBLICO-ALVO

Professores graduados que estdo atuando nos sistemas publicos de ensino e ministram

aulas nos Ensinos Fundamental e Médio.

Obs.: Havendo vaga, e em consonancia com as necessidades dos respectivos sistemas de
ensino e instituicdes formadoras, outros segmentos poderdo ser atendidos na oferta deste

curso.

NUMERO DE VAGAS
Serdo ofertadas 330 vagas distribuidas em 6 (seis) polos de Apoio Presencial (55 vagas por

polo), credenciados no sistema UAB e determinados a partir do Forum Mineiro PARFORM-

MG.

10. CONSIDERACOES GERAIS

O curso de especializacdo ora proposto visa a contribuir para uma efetiva mudanga na
dinamica da sala de aula, na perspectiva de que a construgdo e aquisicao do conhecimento
sejam garantidas por meio de um processo de ensino e aprendizagem participativo e
significativo, que assegure aos alunos e alunas da educacdo basica o direito de aprender.
Esse processo se inicia com o professor-cursista buscando o conhecimento, socializando essa
busca e os conhecimentos adquiridos, a0 mesmo tempo em que exercita a reconstrucao de

saberes e praticas.

A intencdo é desenvolver cursos de formagdo pautados nas dindmicas e nas necessidades
advindas do trabalho cotidiano dos professores no espaco da escola e da sala aula, de modo a
fortalecé-los no enfrentamento dos desafios postos por esse trabalho. Parte-se da idéia de
que o processo formativo do profissional da educagdo, como de qualquer outra area, é

aberto.



Desse modo, na condi¢do de sujeitos da educacao é fundamental fortalecer uma formacao
permanente em que sejam contemplados aspectos como:
e o fortalecimento do compromisso com a melhoria da qualidade de ensino e da
aprendizagem,;
* 0 incremento na postura critica acerca do ato educativo;
* a construcao de uma visdao mais ampla do espaco escolar e da sala de aula e sua
articulagdo com o ambiente escolar e com um projeto de sociedade;
* a percepcao das complexas relagdes entre a educacao escolar, o ensino, a cultura, a
tecnologia, a sociedade e o ambiente como uma das possibilidades de nos colocarmos
no mundo moderno;

* a valorizacdo do professor por meio do aprimoramento de sua formacao.

Por certo, ao se desvelar as necessidades objetivas no processo de ensino e aprendizagem no
cotidiano escolar, ao se questionar e problematizar a pratica pedagdgica e a pratica docente

como praticas sociais se fortalece a acdo docente, e, conseqiientemente, a agao da escola.

Pretende-se, pois, oferecer cursos que sensibilizem e mobilize o professor, cada vez mais,
para a melhoria do ensino, da aprendizagem e, assim, se possa avancar na direcdo da
garantia do direito de todos e de cada um aprender. Dai a importancia de assegurar uma
formacdo que possibilite ao professor compreender que para além do titulo de especialista e

dos ganhos na carreira, € urgente mudancas nas posturas e praticas em sala de aula.

Essas mudangas, por sua vez, devem ocorrer na direcdio de um processo de ensino e
aprendizagem participativo e significativo para o professor e para o aluno, possibilitando ao
educando se perceber e atuar como sujeito/autor do conhecimento, tornando a sala de aula
espaco de discussdes, pesquisas, descobertas e ndo um ambiente amorfo, de mera repetigao e

reproducdo de ideias, conceitos e pré-conceitos.

O curso devera dialogar, permanentemente, com a sala de aula, com a pratica docente, com a
escola, a partir de uma sélida fundamentacdo tedrica e interdisciplinar que contemple
aspectos relativos a metodologia de ensino, aos saberes e conhecimentos dos contetidos

especificos da area de formacao, a escola, ao aluno e ao proprio trabalho docente.



A Figura que se segue ilustra essas diretrizes:

Ao mesmo tempo, o curso devera se constituir em espago privilegiado de didlogo, em que as
“verdades” estabelecidas no campo do conhecimento sejam debatidas, questionadas e, nesse
processo, novos saberes, novos conhecimentos, sejam produzidos, sistematizados,

construidos.

A relacdo do professor-cursista deverd se desenvolver ndo apenas com a instituicao
formadora, mas fundamentalmente com seus pares e alunos, o que requer um estreitamento
entre o curso oferecido e a realidade da escola e da sala de aula onde o professor-cursista

trabalha.

Este curso esta inserido no esforco das politicas atuais pela valorizacdo dos profissionais da
educacdo em geral e do professor, em especial. Essa valorizacdo se efetiva ndo apenas
na implantacdo de um piso salarial nacional, ou na progressao na carreira, mas, também, na
construcdo de processos formativos que possibilite o professor desenvolver atividades,
conteidos e metodologias com seus alunos, de forma prazerosa e significativa, na
perspectiva de consolidacdo de uma educacdo publica de qualidade. Assim, no processo de
concepcdo e implementacdo do curso, devem ser consideradas as seguintes diretrizes

pedagogicas:



e articular teoria e pratica, aproximando os contetidos académicos do chdo da escola e
vice-versa;

e respeitar o saber académico e o saberes da docéncia, relacionando-os com o0s
objetivos da educacao e das disciplinas escolares;

e aplicar estratégias de avaliacdo que resultem em autoria e protagonismo dos
professores-cursistas;

e instrumentalizar a pratica de busca do conhecimento, por meio de experimentos,
utilizacdo dos laboratérios de informatica das escolas, etc.;

* propor acoes pedagogicas conectadas com o livro didatico utilizado nas escolas.

O desafio que estd posto, portanto, é a realizacdo de um curso que supere 0S processos
formativos tradicionais, fortemente centrados no professor como dono do saber. Um
curso que seja desenvolvido de forma dialégica, em que os conhecimentos e praticas de
professores e alunos se complementem. Um processo formativo que possibilite o encontro,

a interacdo, a socializacdo e a construcao de saberes e praticas docentes e discentes.

11. ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO GERAL DO CURSO

11.1. Principios e pressupostos relativos a formacdo no Curso de Especializacao em

Ensino de Sociologia no Ensino Médio

A lei n°® 11.684/2008, de 2 de Junho de 2008, que alteroua LDB tornando a disciplina
Sociologia obrigatéria no ensino médio, inaugura uma nova etapa nessa area do
conhecimento. De um lado, porque consolida uma diretriz ja delineada pela o Conselho
Nacional de Educacdo, em seu Parecer CNE/CEB N° 38/2006, que dispde sobre a
obrigatoriedade das disciplinas Filosofia e Sociologia no curriculo do Ensino Médio. De
otro lado, porque a inclusio da disciplina no ensino médio contribui de maneira
consistente para o desenvolvimento de um processo formativo que leve os
estudantes — adolescentes, jovens e adultos — a pensar e a repensar sua realidade, seu
estar no e com o mundo, ao lado da Filosofia, Histéria e Geografia, dentre outras.
Nesse sentido, o ensino de Sociologia na educacdo bésica objetiva formar estudantes que

se mostrem capazes de compreender questdes da vida cotidiana para além do senso



comum; estimular a capacidade de reflexdo, de raciocinio e de anéalise sobre a prépria
realidade e protagonizar mudangas no tempo historico vivido. A inclusao da Sociologia no
Ensino Médio constitui importante ferramenta, ao articular o fazer pedagégico da sala de
aula com a formagdo dos estudantes, tornando-os autonomos para elaborar respostas
coerentes as questdes sociais que os envolvem, olhar a realidade a sua volta e se colocar

eticamente frente as contradi¢des da sociedade contemporanea.

O novo lugar que a disciplina passa a ocupar nos curriculos do ensino médio coloca para as
instituicdes de ensino superior, em especial para as IES publicas, novos desafios. De um
lado, o desafio de aprofundar o processo de formacdo inicial de professores para essa
area por meio de desenhos curriculares nos cursos de licenciatura em Sociologia que
assegurem uma solida formacdo tedrica e interdisciplinar, fortemente articulada com
as necessidades da escola e do nosso tempo na contemporaneidade. De outro, o desafio de
responder a formacao continuada dos professores que atuam nessa area, tendo em vista que
parcela significativa deles ndo possui habilitacdo especifica para o exercicio do magistério
em Sociologia. E caso de profissionais graduados em outras areas e que sdo do quadro
efetivo do magistério, que por vezes e por diferentes razdes, sdo designados para
ministrar Sociologia no ensino médio. Eles demandam por uma formacao continuada que

responda aos desafios postos pela praxis cotidiana do trabalho que desenvolvem.

O presente curso de especializacdao em ensino de Sociologia no Ensino Médio se configura,
pois, em uma importante acdo na perspectiva de se construir respostas para os desafios
colocados na atualidade para a érea, oferecendo contribui¢des tedrico-metodologicas que
propiciem um ensino de Sociologia no nivel médio dinamico, interativo, pautado no
didlogo entre aluno e professor sobre a area de conhecimento, a escola e o mundo,
priorizando o espaco e o tempo vividos dos/pelos sujeitos, em diferentes escalas. E
assim que o estudante pode compreender como e porque se processam as relaces socio-
historico-espaciais cotidianas, fundamentais na formacdo da cidadania plena na sociedade

brasileira.

De maneira articulada aos objetivos gerais propostos pelo MEC para o conjunto de cursos
de especializacdio para formacao dos profissionais do magistério, o curso de
especializacdo em Ensino de Sociologia para o Ensino Médio, reafirmando a concepcdo de

um processo formativo que estabeleca o permanente didlogo entre os conhecimentos



tedricos da sociologia e as praticas desenvolvidas no espago das salas de aula do ensino

médio brasileiro, vislumbra que os professores-cursistas:

problematizem seu proprio lugar de professores de sociologia;

e compreendam o ensino de sociologia como campo filoso6fico;

e pensem, de forma critica, os fundamentos filos6ficos de uma didatica da
sociologia;

e elaborem uma postura critica sobre o lugar e o sentido de ensinar
sociologia no ensino médio brasileiro;

e encontrem elementos para aprimorar sua formacao filoséfica;

e experimentem novas possibilidades para ensinar e aprender sociologia e para

apreciar seu trabalho.

Os aspectos até aqui delineados nos remetem a explicitacdo dos principais elementos que
fundamentam este curso. O primeiro é a ideia de desnaturaliza¢do das concepgdes ou
explicacdes dos fendmenos sociais, pois hd uma tendéncia sempre recorrente a se explicar,
com argumentos naturalizadores, as relacdes sociais, as instituicoes, os modos de vida, as

acoes humanas coletivas ou individuais, a estrutura social, a organizacdo politica etc.

Neste sentido, perde-se de vista a historicidade desses fendmenos, isto é, que mudangas ou
continuidades histéricas decorrem de decisdes e de interesses, ou seja, de razdes objetivas

e humanas, ndo sendo fruto de tendéncias naturais.

O segundo elemento é a idéia de estranhamento. Aqui o que esta em causa, pelo menos na
Sociologia, é o fato de observar que os fendmenos sociais que nos rodeiam ndo sao de
imediato conhecidos, pois aparecem como ordinarios, triviais, corriqueiros, normais, sem
necessidade de explicacdo. Neste sentido, a Sociologia tem muito a contribuir no processo

de desnaturalizagdo e estranhamento dos fatos, acdes e relagdes sociais.

A preocupacdo acima pode se concretizar quando nos aproximamos da linguagem
especial que as Ciéncias Sociais — Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica -
oferecem, sistematizando os debates em torno de temas, conceitos e teorias dados pelo

pensamento classico e contemporaneo.



A Sociologia, como espaco de realizacdo das Ciéncias Sociais na escola média, pode

oferecer, além de informacdes proprias do campo dessas ciéncias, resultados das pesquisas

mais diversas, que acabam modificando as concepgoes de mundo, a economia, a sociedade e

o0 outro, isto é, o diferente — de outra cultura, tribo, pais etc.

Além disso, introduzem-se também modos de pensar, como diria Max Weber, ou a

reconstrucdao e desconstrucdo de modos de pensar, pois € possivel, através da leitura e

analise das teorias socioldgicas, compreender os elementos da argumentacao — légicos e

empiricos — que justificam um modo de ser de uma sociedade, classe, grupo social e mesmo

comunidade.

Este curso seguira os seguintes principios epistemolégicos:

1.
2.
3.
4.

Diversidade de abordagens tedricas — Classicas e contemporaneas.
Conhecimento como construcao.
Pesquisa como principio educativo

Historicidade e contextualizacao

Este curso seguira os seguintes principios epistemologicos:

v Diversidade de abordagens teoricas — Classicas e contemporaneas. Isso significa que

a analise das questdes sociologicas devera ter sempre varias perspectivas
teoricas de tal modo que o professor- cursista possa entender que os mesmos
fen6menos sociais podem ser abordados por diferentes autores e teorias, e que essas
teorias e seus autores estdo em relacdo direta com o seu tempo, mas que muitos dos
elementos dessas teorias podem ultrapassar o imediatismo temporal, permanecendo
como referéncia no campo cientifico, isso faz uma teoria se tornar “classica”; na
medida em que as teorias descrevem e dialogam com fen6menos do presente,
chama-se contemporanea e na medida em que se firmem no campo, passam a

ser entendida, no futuro, como classicas também.

Conhecimento como constru¢cdo. Todo o conhecimento é fruto da atividade humana
nos diversos contextos em que se vive, ou seja, todo o conhecimento é construido
socialmente. Isso acontece cotidianamente nas salas de aulas onde os professores

ensinam e aprendem ao ensinar. O que se entende é que o conhecimento nao é dado



de imediato e nem para sempre: a simples transmissdo do conhecimento ndo é
suficiente para sua aquisicao pelo aluno, que deve participar de sua (re) constru¢ao em
sala de aula num dialogo com o professor (a aula), com os autores (na leitura dos
textos) e na fora de sala de aula, em contato direto com a realidade (na pesquisa).
Assim, o que é ensinado ndo é o ponto final — o dado, o construido, o acabado -,

mas o ponto de partida para uma nova busca de conhecimentos.

v Pesquisa como principio educativo. Além dos mais diversos recursos didaticos, a
pesquisa no ensino médio é um dos principios basicos para se ensinar, pois além de
introduzir o aluno nos elementos fundamentais da pesquisa propriamente dita
(discurso cientifico, regras da pesquisa, exemplos de técnicas e métodos de
pesquisa), permite que ele tenha uma aproximacao com as questdes do seu
cotidiano de maneira concreta e de modo cientifico através da pesquisa,
permitindo-lhe um conhecimento sistematizado e instrumentalizando-o para algum

tipo de acdo a esse respeito.

v' Historicidade e contextualizacdo. Tanto a ciéncia social quanto seus objetos sdao
produtos de uma histéria e de um contexto definido — social, politico, espacial.
Assim, o ensino de Sociologia requer que o professor na sua formagdo e na sua
pratica esteja atento para essa especificidade, perceba-se a si e seus alunos como
sujeitos histéricos e leve em conta as referéncias contextuais em que essa
formacdo e essas praticas se dao. Nesse sentido, pode-se falar aqui também de
desnaturalizacdo: a educacdo ndo é um fendmeno que se reduza a seus aspectos

psicobiologicos, pois deve abranger o contexto hsitorioco-social em que acontece.

11.2. Estrutura e desenvolvimento curricular do curso

O curso ora proposto tem a duracdo de 360 horas, divididas em trés médulos distintos,
conforme descritos a seguir. A carga horaria de cada modulo atendera as especificidades do

curso de especializacdao em Ensino de Sociologia no nivel médio.



PRIMEIRO MODULO - 100 horas

O primeiro médulo tem inicio com uma etapa introdutoria (disciplina: introducao ao
ambiente virtual - 40 horas - visando um trabalho de alfabetizacdo digital, além
de possibilitar uma nocdo geral do curso, inclusive no que se refere a modalidade de
Educacdo a Distancia. Essa etapa sera ofertada na modalidade semi-presencial, nos

polos da UAB, em duas versoes, Linux e Windows.

Apbs a etapa introdutéria, o primeiro modulo tem sequéncia, conectado ao ambiente de
trabalho do professor, tendo como ponto de partida os temas desenvolvidos em sala de
aula, vislumbrando a transformacao da sua pratica profissional docente, de partida a questao

da memoéria docente.

Arazdo de se iniciar este curso, partindo da memoéria do professor/cursista sobre a sua
formagdo e pratica docente, é que ha uma relagdo entre esta memoria e a Sociologia no
Ensino Médio, na medida em que remete a propria reflexdo que o professor fara sobre
sua propria pratica docente. Além disso, esta relagdo implica a possibilidade do seu uso,
junto aos seus alunos, como instrumental de ensino: metodologia de pesquisa e
construcdo de identidades individuais e coletivas referentes a familia ao bairro e a escola.

A seqiiéncia deste modulo sera estruturada em trés disciplinas:

Moéodulo I

01. Memoria e formacao docente CH: 10 horas

Descricao geral

Esta disciplina visa a elaboracdo do memorial do professor que representa ao mesmo
tempo uma consciéncia sobre a sua formacdo — Memorial da Formacdo - e a auto-
percepcao das praticas de ensino realizadas em sala de aula - Memoria da Pratica
Docente. No processo de construcdio do Memorial — elaboracdo e re-elaboracdo
-0 professor terd oportunidade de entrar em contato com textos do género
memorialistico produzidos por intelectuais como Canetti, Sartre, etc., assim como de
outros professores da educacdo basica, além de poder conhecer textos tedricos
que tratam dos processos de constituicio de autobiografias como método de
conhecimento sobre a realidade educacional — individual e coletiva — e como
elemento de formacao profissional.

Ementa

Leitura de textos tedricos e romanceados sobre o género memorialistico. Andlise de
textos académicos que recorrem as autobiografias como método para conhecimento da




realidade educacional. Elaboragdo de um memorial com reflexdes do professor-cursista
sobre sua formacao docente.

Objetivos
» Levar o professor a elaborar um memorial de sua formacdo ao mesmo tempo em
que desenvolva uma reflexdo a respeito dela.
» Conhecer as diversas formas do género memorialistico e a bibliografia
pertinente.

Conteudos
» Género memorialistico.
» Memorial e curricullum vitae.
» Biografia e autobiografia: fontes para a autorreflexao.
» Historia de vida: método de investigacao.
» Biografia romanceada: histdria e literatura.

02. Memoria e Pratica Docente CH: 10 horas

Descricado geral
Nesta disciplina, pretende-se, a partir da descri¢cao do professor/cursista de suas praticas
docentes, promover a reflexdo sobre as op¢des metodoldgicas, bibliograficas, técnicas
e recursos didaticos usados em sala de aula. A bibliografia indicada visa trazer
informacdes e incitar a reflexdes sobre estas praticas, tendo muita vez um carater
memorialistico, biografico, autobiografico ou literario (caso de romances escritos
por professores ou a respeito de professores). Por outro lado e para além da sala
de aula, visa-se também enfocar a identidade profissional do professor, que tem
caracteristicas pessoais (individuais) e da categoria profissional a que pertence
(coletivo).
Ementa
A andlise da experiéncia docente do professor-cursista como referéncia para a reflexao
da pratica docente sala de aula. A construcdo da identidade profissional: as
caracteristicas individuais e coletivas da formacao do professor.
Objetivos
Desenvolver a partir da memoria das praticas docentes do professor-cursista e da
bibliografia sobre o tema, a reflexdo sobre contetido, metodologia, bibliografia e
recursos didaticos usados por ele em sala de aula.
Conteudos

= O professor e sua pratica.

* Biografia, autobiografia e texto literario enfocando praticas docentes.

* Identidade profissional: dimensoes pessoais e coletivas.

03. Ensino de Sociologia: histéria, metodologia e contetidos|CH: 40 horas

Descricao geral

O ensino da Sociologia, desde o inicio do século XX, passou por diversas situacdes, de
sua obrigatoriedade até a sua inexisténcia no ensino médio. Esta intermiténcia trouxe
uma série de problemas para o desenvolvimento de uma discussdo sobre o ensino da




Sociologia neste nivel. Ao se propor esta disciplina a preocupagdao é fazer com que
esta historia seja conhecida e problematizada pelo professor/cursista e, a partir dela,
possa fazer uma auto- critica sobre sua pratica docente, seja em termos de
conteidos como de recursos didaticos. Feito isso o caminho estd aberto para uma
discussdo mais dindmica sobre as possibilidades de temas, teorias e conceitos que
podem ser abordados em sala de aula e também dos recursos metodoldgicos e didaticos
a sua disposicao hoje.

Ementa

Historia do ensino de Sociologia no ensino médio no Brasil. Fundamentos teérico-
metodolégicos e finalidades do ensino de Sociologia no nivel médio. Modelos e
possibilidades para a pratica de ensino da disciplina.

Objetivo
Desenvolver reflexdo sobre o ensino de Sociologia no nivel médio, considerando seus
aspectos historicos, normativos e metodologicos.

Contetdos
» Histéria do ensino de Sociologia no nivel médio.
» Fundamentos tedrico-metodolégicos e finalidades do ensino de Sociologia no
nivel médio.
» Modelos e possibilidades para a pratica de ensino da disciplinada Sociologia.

BIBLIOGRAFIA BASICA DO MODULO I

ANTUNES, Ricardo. Os sentidos do trabalho: ensaio sobre a afirmacdo e a negacao do
trabalho. Sao Paulo, Boitempo, 2000.

BOSI, Ecléa. Meméria e sociedade: lembranca de velhos. Sdo Paulo: T. A. Queiroz, 1983.
BOURDIEU, Pierre. Coisas Ditas. Sao Paulo, Brasiliense, 1990.

BOURDIEU, Pierre. Esboco de auto-analise. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2005.
BOURDIEU, Pierre. Licoes da Aula. Sao Paulo: Atica, 1994.

CARVALHO, Lejeune Mato Grosso (org.). Sociologia e Ensino em Debate: experiéncias e
discussao de Sociologia no Ensino Médio. Ijui: Ed. Unijui, 2004. 392 p.

CATANI, D. B.,, BUENO, B. Oliveira, SOUSA, C. P. de e SOUZA, C. C. Docéncia,
Memoéria e Género: Estudos sobre formacao. Sao Paulo: Escrituras, 1997.

CATANI, Denice B. e VICENTINI, Paula P. Formacao e Autoformacao: saberes e praticas
nas experiéncias dos professores. Sdo Paulo: Escrituras, 2006

CRONOS -Revista do Programa de pds-graduacdo em ciéncias sociais da UFRN. Deossié
Ensino da sociologia no Brasil. v.8, n2 (jul./dez. 2007).

DEJOURS, Christophe. A banalizacdo da injustica social. Rio de Janeiro, FGV, 1998.

DEMO, Pedro. Metodologia Cientifica em Ciéncias Sociais. Sdo Paulo: Editora Atlas. 1981.



HANDFAS, Anita e OLIVEIRA, Luis Fernandes de (Orgs.) A sociologia vai a escola.
Histoéria, ensino e docéncia. Rio de Janeiro: Quartet: FAPERJ, 2009.

KUHN, Thomas. A estrutura das revolucées cientificas. Sao Paulo: Perspectiva, 6% edicao,
2001.

LAGO, Benjamin Marcos. Curso de Sociologia e Politica. Petropolis: Editora Vozes, 2002,
4% edigdo [1? edicdo de 1996].

MEDIACOES. Revista de Ciéncias Sociais. Dossié Ensino de Sociologia. Departamento de
Ciéncias Sociais da Universidade Estadual de Londrina. Programa de Po6s-Graduagdo em
Ciéncias Sociais. v. 12, n° 1 (jan/jun. 2007). Londrina: Midiograf, 2007.

MILLS, C.Wright. Sobre o artesanto intelectual e outros ensaios. Rio de Janeiro: Zahar,
2009.

NOVOA, A. e FINGER, Mathias. (Orgs.). O Método (Auto)Biografico e a Formacao.
Lisboa: Ministério da Sauade, 1988.

OLIVEIRA, Roberto Cardoso de. O trabalho do antropélogo: olhar, ouvir, escrever. In: O
trabalho do antropélogo, Brasilia: Paralelo 15; Sdo Paulo: Editora Unesp, 1998.

PLANCHAREL, Alice Anabuki e OLIVEIRA, Evelina Antunes F. de. Leituras sobre
sociologia no ensino médio. (Orgs.) Macei6é: EDUFAL, 2007.

QUIVY, Raymond e CAMPENHOUDT, Luc Van. Manual de investigacio em Ciéncias
Sociais. 2 Ed. Lisboa: Gradiva, 1998, 282p.

SOUSA, Cynthia P. e CATANI, Denice B. Praticas educativas, culturas escolares,
profissdao docente. Sdo Paulo, Escrituras Editora, 1998.

TOMAZI, Nelson Dacio. Sociologia para o ensino médio. Sdo Paulo: Editora Atual, 2007.

VILLAS BOAS, Glaucia. Mudanca provocada: passado e futuro no pensamento sociologico
brasileiro. Rio de Janeiro: Ed. FGV, 2006.179 p

SEGUNDO MODULO - 180 horas

Neste mddulo, as metodologias e os contetidos especificos de cada area ganham destaque

na perspectiva de estabelecer conexao direta com a pratica de sala de aula.

Nesta etapa do processo, o professor vai se instrumentalizando para que possa aprender a
aprender tanto no que diz respeito a busca de novos métodos para o processo de ensino
e aprendizagem, quanto para o processo de aquisicdo de maior densidade no conteido

especifico de sua disciplina ou érea.



O trabalho de organizacdo e desenvolvimento do curso e deste modulo deve, pois, ser
realizado na légica de construcdio do conhecimento de forma mais coletiva e
interdisciplinar. E preciso que o professor/cursista compreenda que seu trabalho na escola
ndo pode acontecer de forma isolada e desarticulada do Projeto-Politico Pedagogico e
do curriculo da instituicdo onde atua. Dai ser oportuno ter no curso uma reflexdo, ainda
que breve, sobre a articulacio entre projeto-politico pedagégico, curriculo e
desenvolvimento do ensino e aprendizagem, pois essa articulacdo possibilitara avangar em

direcdo a um trabalho mais interdisciplinar na escola.

O objetivo é evidenciar, metodologicamente, a area de atuacdo Sociologia. Para tanto, sera
analisado o campo de ensino da disciplina no ensino médio, a partir dos contetiidos que
estruturam o conhecimento sociologico. Nesse sentido, serdo abordados aspectos relativos
a historia da sociologia; ao conceito de cultura e identidade; a estrutura e mudanga social; a
participacdo politica e cidadania. A escola, o espaco escolar e as relagoes de poder no
interior da escola serdo analisados a partir de suas implicagdes com o contetido de sociologia

ministrado para o nivel médio.

As disciplinas que estruturam esse modulo sdo apresentadas a seguir com a sua descricao

geral e respectivas ementas.

01. Historia da Sociologia CH: 32 horas

Descricao geral

O objetivo desta disciplina é fazer, inicialmente, uma reve retrospectiva histérica do
surgimento da Sociologia, uma ciéncia que se propos a refletir e a elaborar respostas
para as questdes da modernidade. Os precursores do pensamento sociolégico, Karl
Marx, Max Weber e Emile Durkheim, sdo tomados como referéncias para
apresentar aos professores os fundamentos da ciéncia da sociedade. Os rumos tracados
pela andlise socioldgica produzida na Franca, Alemanha, Estados Unidos e demais
paises acrescentaram novas abordagens aquelas que deram origem a essa ciéncia, a
partir do seu surgimento, para compor a trajetéria da disciplina na sociedade
contemporanea. O desenvolvimento da Sociologia no Brasil, os primeiros cursos de
Ciéncias Sociais, a contribuicdo dos mestres estrangeiros e a formacao do
pensamento socioldgico brasileiro também estdo presentes no programa desta
disciplina.

Ementa

Pressupostos e contexto do surgimento do pensamento sociolégico. Os precursores e
suas idéias, o desenvolvimento da Sociologia académica, o ingresso nas universidades.
Sociologia na Franca, na Alemanha, nos EUA e dispersa em outros paises. O
desenvolvimento da sociologia no Brasil. A importancia da histéria da Sociologia




e a contribuicdo dos classicos par o professor se situar metodologicamente frente
ao programa que ira elaborar para o ensino médio.

Objetivos
» Analisar o contexto histdrico que propiciou o surgimento da Sociologia
» Analisar o contexto, os pressupostos e o desenvolvimento da Sociologia no
mundo e no Brasil.

Conteudos
* Pressupostos da emergéncia do pensamento socioldgico.
» Desenvolvimento da Sociologia académica, seu contexto e principais autores e
ideias.
» A Sociologia no Brasil.

Bibliografia basica

BOTELHO, André e SCHWARCZ, Lilia M. Um enigma chamado Brasil. 29
intérpretes e um pais. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2009.

COLLINS, Randall. Quatro tradicées socioldgicas. Petropolis, RJ : Vozes, 2009.
GIDDENS, A. e TURNER J. (Orgs.) Teoria social hoje. Sao Paulo: UNESP, 2000
LALLEMENT, Michel. Histéria das Idéias sociolégicas.V.I. Das Origens a Max
Weber. Petropolis: Vozes, 2003.

LALLEMENT, Michel. Histéoria das Idéias socioldgicas. V.II - de Parsons aos
contemporaneos. Petropolis: Vozes, 2004

02. Cultura e identidade CH: 44 horas

Descricao geral

A proposta € trabalhar o estranhamento como condicdo inicial para se analisar o
conceito o antropologico de cultura. Os diferentes significados que o termo assume
tornam-se necessarios para enfatizar os objetivos da disciplina, focado no conceito
antropolégico de cultura como condigdo para delimitar o trabalho em sala de aula do
ensino médio e imprimir cientificidade a andlise. O universo escolar é tomado como
referéncia principal para se desenvolver os contetidos propostos na ementa. A partir da
observacdo  desse universo, estudantes e professores encontram elementos
representativos da pluralidade, da identidade, da relativizacdo das
diferencas, de dimensdes coletivas e individuais de diferentes culturas. As
representacoes locais, regionais e nacionais da cultura brasileira também podem ser
trabalhadas com base nas observacdes do espaco escolar. O conceito de industria
cultural torna-se importante analisar criticamente as producOes culturais que fazem
parte do universo jovem.

Ementa

Estranhamento e identificacdo cultural. Conceito antropolégico de cultura. Cultura e
Identidade. Cultura e espaco escolar: cultura do espaco escolar, curriculo e cultura
escolar, a cultura escolar brasileira, a pluralidade do espaco escolar, a constru¢ao da
identidade e a relativizacdo das diferencas no espaco escolar, dimensdes coletivas e
individuais das diferentes culturas do espago escolar. Cultura e nacionalidade: o
nacional, o regional e o local. Cultura brasileira. Industria cultural.

Objetivos
» Estabelecer a relagdo entre individuo e sociedade mediante a andlise do conceito
de identidade.
» Analisar a construcao das identidades nas diversas culturas.




» Compreender a constituicdo do espaco escolar em relacdo a histéria individual de
seus membros.

Conteudos
» Cultura:
- Estranhamento e identificacdo cultural.
- Conceito antropolégico de cultura.
- Cultura e Identidade:
- Faces identitarias.
- Cultura e espaco escolar:
1. Cultura do espaco escolar.
2. Curriculo e cultura escolar.
3. A cultura escolar brasileira.
4. A pluralidade do espaco escolar.
5. A construgdo da identidade e a relativizagdo das diferencas no espaco
escolar.
6. Dimensoes coletivas e individuais das diferentes culturas do espago
escolar.
- Cultura e nacionalidade
- Cultura brasileira: o nacional, o regional e o local
- Inddstria cultural e universo jovem

Bibliografia basica

CANCLINI, Néstor Garcia. Culturas Hibridas: Estratégias para Entrar e sair da
Modernidade. 4ed. S3o Paulo: Editora da Universidade de Sao Paulo, 2006

DAUSTER, Tania (Org.) Antropologia e Educacao. Rio de Janeiro: Forma e Acao,
2007.

FRANCOIS, Frangois. Dialogo entre as culturas, O - Do universal ao
multiculturalismo. Sao Paulo, Zahar, 2009.

GUSMAO, Neusa Maria Mendes de. Os filhos da Africa em Portugal
Antropologia, multiculturalidade e educacao. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

KUPER, Adam. A visao dos antropologos. Bauru, SP : EDUSC, 2002. MATHEWS,
Gordon. Cultura global e identidade individual. Bauru: EDUSC, 2000.

SANTOS, R. Antropologia para quem nao vai ser antropologo. Porto Alegre, Tomo
Editorial. 2005.

03. Estrutura e mudancas sociais CH: 32 horas

Descricao geral

A partir da andlise dos conceitos de estrutura e de estratificacdo social, serdo
trabalhadas questdes presentes na sociedade contemporanea que possibilitem
compreender as diferencas e as desigualdades sociais. As mudangas sociais, como
objeto de analise dos classicos, também serdo estudadas, uma vez que elas ajudam a
compreender questdes que afetam diretamente a sociedade em que vivemos. Sera
analisada a relacdo entre educacdo e mudanga social no mundo contemporaneo.
Fazem parte do conteudo da disciplina a analise dos processos de institucionalizacao
e de socializacdo e as relagoes de poder no interior das instituicoes. Nesse aspecto, a
instituicdo escolar apresenta-se como referéncia concreta para a disciplina tratar as
questoes propostas.




Ementa

Conceitos de estrutura e estratificacdo social. Processos de institucionalizacao.
Instituicdo e processo de socializacdo. Relacdes de poder no interior das
instituicoes. A escola como wuma instituicdo social. Teorias sociolégicas da
mudanca social. Educacdo e mudanca social no mundo contemporaneo.

Objetivos

» Conhecer quais os elementos fundamentais que estruturam a sociedade moderna.

» Analisar as varias formas de estratificacdo social e como isso ocorre nas
sociedades contemporaneas.

= Conhecer o processo de institucionalizacdo e as varias instituicbes existentes
hoje.

» Estudar com mudam as estruturas e as instituicdes sociais, e quais as teorias
que procuram explica-las.

Conteudos
» Estrutura e estratificacao social
» Processos de institucionalizacgao.
» Instituicdao e processo de socializagao.
= Exemplos de instituicdo.
» Relagoes de poder no interior das instituicoes.
» Teorias sociolégicas da mudanca social.
» Mudanca social no mundo contemporaneo.

Bibliografia basica

BOURDIEU, Pierre. Razoes Praticas: sobre a teoria da accao, Sao Paulo: Papirus, 1996.
ELIAS, Norbet. Os estabelecidos e os outsiders. Sociologia das relacbes de poder a
partir de uma pequena comunidade. Rio de Janeiro: Zahar Editor, 2000.

GIDDENS, Anthony. A constituicao da sociedade. Sao Paulo: Martins Fontes, 2003
SZTOMPKA, Piotr. A sociologia da mudanca social. Rio de Janeiro: Civilizacdo
Brasileira,1998.

04. Participacao politica e cidadania CH: 40 horas

Descricao geral

A proposta da disciplina é fazer uma retrospectiva historica da participacao politica
e suas diferentes formas de manifestacdo. Centralizar a analise nos movimentos
sociais como conceito sociolégico e as novas configuracdes que assumiram na
sociedade contemporanea. Analisar a representagdo politica e a representatividade do
voto. O voto e a participacdo politica dos estudantes. O movimento estudantil e as
possibilidades de participacdo ativamente nas decisdes politicas do Pais. Analisar as
politicas afirmativas e a participacdo das minorias no Brasil. Anélise do conceito de
cidadania e avaliagdo dos canais de participagio na sociedade brasileira. E possivel ser
cidaddo no Brasil? As especificidades da cidadania no Brasil e a construcdo do
pensamento politico brasileiro.

Ementa

A participacdo politica na histéria. Movimentos sociais. Greve. Representacdo politica
e voto. Juventude e poder politico. A presenca politica das minorias no Brasil. Canais
de participacdio e constru¢do da cidadania. Especificidade da politica e o




pensamento politico brasileiro.

Objetivos
» Analisar o carater politico que envolve as relacdoes sociais no interior do
espaco escolar: as formas diretas e indiretas de participagdo politica, as
relagcoes de poder, a sala de aula e a politica das relagdes cotidianas.
» Analisar a participacdo politica do jovem na escola e na comunidade: a
construcdo da identidade, as possibilidades de mudanca e os movimentos

sociais.
» Analisar a representacao politica e o exercicio da cidadania na sociedade
brasileira
Contetdos

» A participacdo politica na historia.

= Movimentos sociais.

= Greve.

» Representacdo politica e voto.

» Juventude e poder politico.

» A presenca politica das minorias no Brasil.

» Canais de participacao e construcao da cidadania.

» Especificidade da politica e o pensamento politico brasileiro.

Bibliografia basica

BENEVIDES, Maria Victoria de Mesquita. A Cidadania Ativa — referendo, plebiscito e
inciativa popular. 3* ed. Sdo Paulo: Editora Atica, 2002.

BOBBIO, Norberto & PASQUINO, Gianfranco. Dicionario de Politica. Traducao de
Carmem C. Varriale (et al.). Volumes 1 e 2. Brasilia: Editora da Universidade de Brasilia,
1993.

CARVALHO, José Murilo de. Os Bestializados: o Rio de Janeiro e a Republica que ndo
foi. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1987.

CHAUT, Marilena. Cultura e democracia. O discurso competente e outras falas. 11 ed.
rev.e ampl. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

GOHN, Maria da Gloria. Movimentos Sociais no Inicio do Século XXI: antigos e
novos atores sociais. Petropolis, RJ: Vozes, 2003.

PORTA, Donatella Della. O movimento por uma nova globalizacdo. Sao Paulo:
Edicoes Loyola, 2007.

SANTOS, Milton. Por uma outra globalizacae: do pensamento Unico a consciéncia
universal. 10° ed. Rio de Janeiro: Record, 2003.

WEFFORT, Francisco C. Os Classicos da Politica. Volumes 1 e2. Sdo Paulo: Atica,
1998.

05. Espaco escolar CH: 32 horas

Descricao geral

A disciplina focaliza contribui¢des da Sociologia para o estudo do processo educativo.
Abrange a analise socioldgica da escola, considerando-a como grupo social com
estrutura e organizacdo proprias. A partir da percepcao da escola como espaco de
transicdo entre o privado e o publico, busca refletir sobre as rupturas e
continuidades do fendmeno educativo escolar, suas relacdes com as agéncias
tradicionais de socializacdo e das novas modalidades que caracterizam as praticas
socializadoras na  sociedade contemporanea. Tendo como referéncia o papel




predominantemente reprodutor da educacdo escolar, busca-se perceber suas
potencialidadesde emancipacdo. Tendo em vista aspectos praticos da disciplina, toma-se
a escola como espago/objeto de pesquisa para re-conhecimento dos seus agentes,
regras e mecanismos de funcionamento, objetivos e limites de atuacdo.

Ementa

Diferenca entre espaco privado e publico. O espaco escolar como objeto da
Sociologia da Educagdo. Analisar o espago escolar como meio de reproducdo social.
Distinguir as nogoes de socializacdo, educagao e escolarizacdo. Situar o espago escolar
no contexto social abrangente. Relacdes de poder na escola. Re-conhecer a prépria
escola mediante elaboracdo de um projeto investigativo sobre ela mesma.

Objetivos

» Reconhecer o espaco a partir de duas de suas finalidades: socializagdo e
transmissao de conhecimento.

» Desenvolver um questionamento de expectativas sociais a respeito da escola,
em torno desses dois eixos, partindo da reproducdao (Bourdieu) a libertacao
(Paulo Freire), tendo como referéncia central a Sociologia da Educacao.

Contetados

» Diferenca entre espaco privado e publico.

» O espaco escolar como objeto da Sociologia da Educacao

= Analisar o espaco escolar como meio de reproducao social.

» Distinguir as no¢oes de socializacdo, educacdo e escolarizagao.

= Situar o espaco escolar no contexto social abrangente.

» Relagdes de poder na escola.

» Re-conhecer a propria escola mediante elaboracdo de um projeto investigativo
sobre a mesma.

Bibliografia basica

BOURDIEU, P. Escritos de Educacdo, introducdo e organizacao de CATANI e
DURKHEIM, Emile. Educacéo e Sociologia. Lisboa: Edigdes 70, 2007.

NOGUEIRA, Rio de Janeiro: Vozes, 1998.

SILVA, T. T. Documentos de identidade — uma introducdo as teorias do curriculo, Belo
Horizonte: Auténtica, 1999.

ZAGO, Nadir;, CARVALHO, Marilia Pinto de e VILELA, Rita Amélia Teixeira.
Itinerarios de pesquisa. Perspectivas qualitativas em sociologia da Educacdo. Rio de
Janeiro: DP&A, 2003.

TERCEIRO MODULO - 80 horas

Neste terceiro e ultimo modulo, a proposta é fazer uma avaliacdo critica de situagdes

de ensino de Sociologia que o professor/cursista experimentou em sala de aula, aliada a

analise de trabalhos académicos que versam sobre o universo escolar e que foram objeto de

pesquisadas realizadas por tedricos da area de Ciéncias Sociais. O objetivo é consolidar

uma nova pratica pedagogica, a partir da analise de experiéncias de ensino- aprendizagem

que o professor/cursista teve no periodo em que o curso aconteceu.



Além disso, nessa etapa se trabalhara, de modo mais sistematico, como elaborar
efetivamente o TCC, nas varias possibilidades previstas no Projeto Pedagégico do
curso ofertado (monografia, portfélio/webfolio, projeto de intervencao, etc). O projeto
de TCC deve, preferencialmente, versar sobre a metodologia do processo de ensino e
aprendizagem vivenciado pelo professor ao longo do curso, também conectado com o
processo de conquista de conhecimento especifico pelo professor. Para isso, serao
trabalhadas, de modo sistematico, questdes que remetam as metodologias e técnicas da
pesquisa em Ciéncias Sociais. Este modulo constara de duas disciplinas de 40 horas

cada.

Este médulo serd implementado através de duas disciplinas:

01. Ensino de Sociologia: contetidos e metodologias CH: 40 horas

Descricao geral

Nesta disciplina objetiva-se realizar reflexdes sobre questdes de ensino, temas de
educacdo, recursos didaticos e conteidos programaticos das Ciéncias Sociais
presentes no curriculo médio. Os pontos de apoio sdo os textos selecionados
(pesquisas) sobre metodologia, contetidos e recursos didaticos usados no ensino de
sociologia. Serdo levadas em conta as experiéncias do professor-cursista em sala de
aula, favorecendo uma integracdo entre teoria e pratica. Pretende-se, ainda, estimular o
professor-cursista a fazer uma reflexao sobre o projeto politico-pedagégico de sua
escola. Os temas bdasicos de educacdo, questdes de ensino e elementos da
pesquisa educacional - particularmente sobre o ensino de Sociologia - apresentam-se
como referencia para a elaboracdo de projeto de curso, programa e aula.

Ementa
Conhecimento e metodologia de ensino. Método de ensino: a idéia de método. Ensino
e aprendizagem: continuidades e rupturas. Propostas curriculares. Sociologia:
recortes e solucoes metodologicas. Recursos didaticos. O uso da literatura, teatro,
cinema e iconografia como recursos didaticos no ensino das Ciéncias Sociais. O uso
do livro didatico: limites e possibilidades. Estrutura de um projeto de curso: objetivos,
opcOes metodologicas e recortes de conteudos. Temas basicos de ensino. A
singularidade da aula. Objetivos e sistemas de avaliacdao. Educacgdo e ensino como
pesquisa.
Objetivos

» Refletir sobre a atividade de ensino; analisar propostas curriculares e
apresentar alternativas; avaliar recursos didaticos. Levar o cursista a elaboracao
de projeto de curso, programa e aula.

= Refletir sobre a pratica docente em tempo real: os recursos didaticos, as
técnicas de ensino e as atividades realizadas em sala de aula.

* Retomar a memoéria da pratica docente e avaliar as possibilidades de
mudanca.

Conteudos
1. Conhecimento e metodologia de ensino;




1.2 Método de ensino: a idéia de método;

1.3 Ensino e aprendizagem: continuidades e rupturas;

2. Propostas curriculares;

2.1. Sociologia: recortes e solu¢des metodolégicas;

3. Recursos didaticos;

3.1. O uso da literatura, teatro, cinema e iconografia como recursos didaticos no
ensino das Ciéncias Sociais;

3.2 O uso do livro didatico: limites e possibilidades;

4. Projeto de curso;

4.1. Estrutura de um projeto de curso;

4.2. Objetivos, opcdes metodologicas e recortes de contetidos;

5. Temas basicos de ensino;

5.1. Programa de curso: recortes;

5.2. Bibliografias;

6. A singularidade da aula;

7. Objetivos e sistemas de avaliacao;

8. Linhas de pesquisa em educacao;

8.1. Educacdo e ensino como pesquisa;

9. A memoria docente e a participacdo no curso: andlise da pratica de sala de aula.

10. Os conhecimentos sociolégicos trabalhados no curso

Bibliografia basica

CARVALHO, A. M. P. (org.) A formacdo do Professor e a Pratica de Ensino. Sdo
Paulo: Pioneira, 1988.

CARVALHO, Lejeune Mato Grosso de. (Org.). Sociologia e ensino em debate. [jui-RS:
Ed. Unijui, 2004, v. 1.

CHIAPPINI, L. (coord. geral) Aprender e Ensinar com textos nao escolares. Sado
Paulo: Cortez Editora, 1997; v. 3

HANDFAS, Anita e OLIVEIRA, Luiz Fernandes de. (Org.). A sociologia vai a escola -
historia, ensino e docéncia. Rio de Janeiro: Quartet/FAPERJ, 2009, v. 1

WEBER, Max. Ensaios de Sociologia. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos
Ed., 1982 (5% ed.), p. 180.

02. Orientacdo tedrico-metodologica para desenvolver o/CH: 40 horas
TCC (Trabalho de Conclusao do Curso)

Descricao geral

Esta disciplina tem o objetivo de desenvolver uma orientacdo precisa, incluindo teoria,
metodologia, além dos diferentes métodos e técnicas de pesquisa em Sociologia,
para que o(a) cursista possa estar fundamentado parao desenvolvimento de seu TCC.

Ementa

Teorias e metodologias da pesquisa em ciéncias sociais. Andlise das tcnicas de pesquisas necessarias para 0
desenvolvimento de um TCC de qualidade. Nommas e orientagOes para elaboracgo e apresentacao do TCC. Plano,
projeto ou programa/proposta de agdo, avaliagdo e mobilizacio da meméria. Incorporagdo dos contetidos
apreendidos e das experiéncias vivenciadas no aurso.

Objetivos

= Desenvolver os elementos necessarios para o desenvolvimento de um projeto de
conclusdo de curso mediante a re-elaboracdo dos memoriais (formacdo e pratica
docente).




= Propiciar o desenvolvimento e a execucdo de um plano de atividades para o
ensino de Sociologia em sala de aula, com a participacao dos alunos do ensino médio.
Conteuados

= Qrientagdes tedrico-metodologicas para elaboracdo do TCC.

= Normas para apresentacao do TCC.

= Plano, projeto ou programa/proposta de acdo, que avalie a memoria e incorpore o
que foi aprendido no curso.

Bibliografia basica

BAUER, W. M. & GASKELL, G. (ed.). Pesquisa Qualitativa com Texto, Imagem e
Som — um manual pratico. Traducao de Pedrinho A. Guareschi. Petropolis, RJ: Vozes,
2002.

BECKER, Howard. Segredos e truques da pesquisa. Rio de Janeiro: Zahar, 2007
BOOTH, W.C.; COLOMB, G:G: e WILLIAMS, J:M: A arte da pesquisa. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2000

LAVILLE, Christian; DIONNE, Jean. A construcao do saber: manual de metodologia
da pesquisa em ciéncias humanas. Belo Horizonte/Porto Alegre: Ed. da
UFMG/ARTMED, 1999.

MARTINELLI, M.L. (org.). Pesquisa Qualitativa: um instigante desafio. Sdo Paulo:
'Veras Editora, 1999.

MEDEIROS, Jodo B. Redacao cientifica: a pratica de fichamentos, resumos e resenhas.
Sao Paulo: Atlas, 1991

SALOMON, Décio Vieira. A Maravilhosa Incerteza - pensar, pesquisar e criar. Sao
Paulo: Martins Fontes, 2000.

12. DESENHO INSTRUCIONAL DO CURSO

As atividades serao desenvolvidas a distancia, com apoio dos seguintes recursos: material
didatico impresso; paginas com material didatico utilizando hipertextos; foruns de discussao,
biblioteca virtual, salas de bate-papo, correio eletronico e demais interfaces disponibilizadas

pelo ambiente Moodle.

A interatividade serd uma das caracteristicas estruturantes do curso, contando com forte
tutoria virtual o que requer um processo muito dinamico, tarefas na plataforma, com intensa
interacdo entre tutor a distancia e aluno, o que implica uma baixa relagdo tutor/aluno 25-30
alunos por tutoria. O curso devera ter, no seu desenho, atividades presenciais que contarao,

para o seu desenvolvimento, com os polos da UAB/UFSJ.

O contetdo de “alfabetizacdo digital” serd ofertado na modalidade semi-presencial, em duas
versoes, Linux e Windows, tendo como objetivo aprender a utilizar as ferramentas
tradicionais e também o uso na pratica da plataforma. Contard, ainda, com a introducdo a

metodologia de EAD.



Havera um material didatico que utilizara, desde o inicio, diferentes recursos, linguagens e
midias, em uma abordagem que privilegie a complementariedade entre elas, dentro de uma

perspectiva global de um desenho instrucional planejado.

A utilizacdo de cada elemento estara orientada pelo material impresso e, também, na
capacitacdo dos professores, para que induzam esta utilizacdo na interacdo na e pela

plataforma/ambiente virtual.

12.1. Material didatico: conteuido e atividades

O material didatico impresso constitui um pilar importante deste processo, uma vez que,
mesmo disponibilizando-se o contetido na web (além do projeto, guia didatico, textos de
consulta etc), é importante lembrar que poucos professores, em seu dia-a-dia, dispdem de

computadores conectados a internet.

A Plataforma, um outro pilar importante, estimulara a interatividade como fator relevante para
o sucesso do curso. Neste sentido, textos objetivos, densos teoricamente, pesquisas induzidas,
devem ser fortemente estimuladas, podendo ser realizadas nos p6los da UAB, nos ambientes,

espacos e laboratorios das escolas.

O contetido é mais fortemente centrado no material impresso, mas também pode ser oferecido
na plataforma ou por meio de busca na internet; as atividades propostas para realizacdao em
sala de aula tém sua oferta mais fortemente centrada na plataforma pois sdo mais interativas,

mas também serdo indicadas pelo material impresso.

Na constru¢do do desenho instrucional do material didatico, serdao consideradas, pelo menos,
duas situagoes:

¢ A situacdo de dinamizacdo do professor atuando em sala de aula;

¢ A situacao do professor como aluno-cursista.

Essas duas situagOes se misturam, pois quando o professor for mais aluno, o material didatico
dialoga com ele mais fortemente no processo de ensino e aprendizagem. Na outra situagao ele
interagird mais com os tutores e com seus colegas professores, na experimentacdo de

metodologias praticadas com seus alunos no chdo da escola.



Por fim, no que diz respeito a metodologia da sala de aula, é importante evitar excesso de
textos e partir da experimentacao de idéias, propondo acoes em sala de aula para depois
intrumentalizar com teoria e a didatica praticada. A figura que se segue ilustra a articulagao do

material didatico que vira a ser produzido para o desenvolvimento de cada curso:

Plataforma
materiais induzidos pela
plataforma, seja por oferta

Material Impresso

de arquivos pelo professor
da disciplina, seja por
sugestdo de busca na
Internet.

Videos e audios: Simuladores e outras Experimentos:

completamente conectados
com o material impresso

ferramentas eletronicas:

também estimulados pelo
material impresso e pelo

induzidos no material
impresso ou pelo professor
na plataforma, que podem

ser com instrumentos ou
visita a lugares [patio,
bosque, etc...)

professor na plataforma

Material Didatico Complementar

Julgamos adequada a producgdo de materiais didaticos complementares (textos e audiovisuais)

para, pelo menos, trés disciplinas:

Disciplina: Cultura e identidade - Prevé-se a producdo de um capitulo especifico sobre a
cultura mineira e sua especificidade, as representacdes locais e suas cristalozacdes no
imaginario coletivo; precisa ser também objeto de estranhamento, ou seja, em que medida, as

irmandades, congadas, folias de reis, e outras representacdes podem ser lidas e interpretadas



como sincretismos culturais ou uma resignificacdo do saber/fazer cuja matriz pode ser
dileneada a partir da ancestralidade africana. Por isso, propomos elaboracdo de material

complementar a disciplina.

Disciplina: Estrutura e mudancas sociais - Como se propOe analisar a relacdo entre
educacdo e mudanga social no mundo comtemporaneo, cremos pertinente trazer a discussao o
tema da sociologia dos conflitos ambientais, no espaco escolar. Esse tema é ndo apenas atual

como ocupa espaco premente nas reflexdes contemporaneas sobre mudancas sociais e globais.

Disciplina: Participacao politica e cidadania - Acreditamos ser relevante incluir nessa
disciplina um texto complementar, sobre a parrticipacdo da Elite Politica Mineira, na sua
recuperacao econdomica. Segundo Otavio Dulci foi a participacdo ativa da elite politica
mineira que tirou Minas da decadéncia de mineragcdo para uma recuperacdo consistente da sua
economia. Saber como se deu a atuacdo politica dessa elite parece oportuno para uma

discussao na sala de aula.

Impressao e distribuicao do material didatico

O NEAD/UFSJ fard a impressdo e a entrega gratuita do material didatico nacional aos

professores-cursistas.

13. AVALIACAO DA APRENDIZAGEM, TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO
(TCC), AVALIAGCAO DO CURSO E CONTROLE DE FREQUENCIA

Atendendo aos artigos 4° e 24 do Decreto n° 5622. de 19 de dezembro de 200.5 que
regulamenta o artigo 80 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n°® 9394, de 20 de

dezembro de 1996, a avaliacao de desempenho do estudante se dara mediante:

I - O cumprimento das atividades programadas, ou seja, estudo do conteudo e realizacdo de
atividades propostas pelo professor de cada disciplina, que serdo enviadas e avaliadas pelos

tutores, conforme critérios previamente determinados;



IT - Realizacdo de exames presenciais através de avaliagdo escrita, ao final de cada modulo,
elaborada pelo conjunto de professores das disciplinas cursadas no semestre, observando-se o

carater interdisciplinar dos contetidos;

[T - Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC que sera desenvolvido pelo aluno durante o

transcorrer dos estudos sob orientacdo de seu respectivo professor orientador.

A avaliacdo a ser realizada deve ter um carater processual e integrador, de modo que o
professor-cursista, ao longo do curso, possa ao mesmo tempo problematizar e refletir seu
trabalho e a escola onde se insere. Com isso pretende-se criar as condi¢cdes para que ao final
do curso, por meio do trabalho de conclusdao de curso (TCC), ele sistematize uma sintese

propositiva sobre sua pratica como docente.

Em cada disciplina serdo apresentadas diferentes atividades que poderdo assumir um carater
de atividade avaliativa, com a indicacdo daquela(s) atividade(s) basica(s) que,

preferencialmente, podera(do) ser tomada(s) para efeito de avaliagdo da aprendizagem.

Nesse sentido, serd de fundamental importancia que as atividades e propostas de avaliacao se
articulem ao trabalho do professor-cursista no cotidiano de sua pratica docente na escola e na
sala de aula, viabilizando, assim, que também nesse momento do processo formativo — a

avaliacdo — a articulagao teoria e pratica se faca fortemente presente.

O TCC atendera ao principio da reflexdo sobre a formacdo do professor/cursista, a partir da
mobilizacdo dos contetdos aprendidos e das experiéncias vivenciadas neste curso de
especializacdo, com vistas ao continuo aperfeicoamento da formacdo e pratica docente.
Portanto, deve sedimentar nos professores a sistematizacdo das inovacdes pedagégicas
vivenciadas no Curso, consolidando os conhecimentos teéricos da area educacional e dos
contetidos especificos e suas implicacGes para o pensar e repensar da pratica docente no

Ensino de Sociologia.

O TCC devera ser desenvolvido na forma de uma monografia descrevendo o planejamento,
desenho metodolégico e aplicacdo em sala de aula de uma unidade didatica inovadora, focada

nos conteddos e praticas apresentados durante o curso. O planejamento desta unidade didatica



devera ser formatado nos moldes de uma aula do Portal do Professor do MEC, visando a sua

publicacao.

O prazo de entrega do TCC constara do calendario programado para o curso e a aprovacao do
professor(a)-cursista no TCC é condigdo para obtencao da titulagcdo proporcionada pelo curso.
O TCC seré elaborado e apresentado individualmente, com acompanhamento do professor
orientador. A apresentacdo sera publica e avaliada por uma banca composta pelo orientador e

mais dois convidados.

Seré fornecido pela Universidade Federal de Sdo Jodo del-Rei certificado de Especializacao
aos participantes que obtiverem grau de aproveitamento de no minimo 60% nas atividades

avaliativas e Trabalho de Conclusdo de Curso e frequéncia nos encontros presenciais.

E importante ressaltar, por tltimo, que na definicdo da avaliacio da aprendizagem serdo
observadas, além das normas internas da instituicdo, também as normas especificas da
legislacdao educacional brasileira, inclusive aquelas relativas a educacdo na modalidade a

distancia.

Avaliacdo do curso: observadas as normas internas, o NEAD/UFSJ devera estabelecer
diretrizes e procedimentos basicos para avaliacdo do curso de modo a assegurar algumas
diretrizes basicas:

= Participacdo coletiva dos que atuam no curso — professores, tutores, professor-
cursista;
=  Desenvolvimento profissional proporcionado pelo curso;

= Alcance dos objetivos e implicacdes na pratica docente do professor-cursista e

no trabalho pedagégico da escola;

= Realizacdo ao longo do curso de modo processual e sistematico. Além dessa
avaliacao interna do curso o MEC organizara outros procedimentos de
avaliacdo com vistas a possibilitar o acompanhamento e supervisao geral do
processo formativo im plementado.

O trabalho dos tutores e docentes sera avaliado através de formulario proprio, guiando-se por
instrumento ja adotado na universidade que sera preenchido pelos alunos ao final de cada
semestre, com 0 objetivo de apontar as falhas no sistema de orientacdo académica e tutoria,
mostrar problemas relativos a modalidade da educacdo a distancia e redimensionar as

atividades posteriores.



Controle de Frequéncia: O controle de freqiiéncia se dara através da participacdao nos
encontros presenciais e mediante cumprimento das atividades propostas no Ambiente Virtual
de Aprendizagem — AVA.

14. COORDENACAO DO CURSO

Nome do coordenador: Manuel Jauara

Titulacdo: Doutor em Sociologia

Regime de contratagdo do coordenador do Programa: Dedicagao Exclusiva
Numero de horas para a Coordenagao: 10 horas

E mail : jaubel@uol.com.br ou keba@ufsj.edu.br

Telefone : (32) 3379-2461 res.:3373-3485/ 98813-0373

Atuacdo: Professor (Associado III) - Universidade Federal de Sdo Jodao Del-Rei
Formacdo: Graduagdo, Mestrado , Doutorado em Sociologia e Pos-Doutorado em

Antropologia Social

15. PERIODO E PERIODICIDADE

Inicio do Curso: Fevereiro de 2017
Término do Curso: Agosto de 2018

Duracdo do Curso: 18 meses

16. CRONOGRAMA DAS DISCIPLINAS

Moédulos Disciplinas CH Docentes Titulacao/IES Més/Ano
Moédulo I 100h
1 Introducdo ao Ambiente |40 |Murilo Haddad Especialista/ Fevereiro
Virtual FUMEC Marco/ 2017
2 Memoéria e  Formacdo |[10 |[Marise M..Santana Rocha Doutora/UFRJ Marco / 2017
Docente
3 Memoria e Pratica Docente ||10 | Marise M.Santana Rocha Doutora/UFRJ Abril/2017



mailto:jaubel@uol.com.br

4 Ensino de Sociologia: ||40 |[Euclides de Freitas Couto Doutor/UFMG  ||Abril e Maio/2017
histéria, metodologia e
contetidos
Médulo IT 180h
5 Histdria da Sociologia 32 ||Albertina M. Mattos Mestre/UFRJ Maio e Jun. ./
2017
6 Cultura e Identidade 44 | Maristela Duarte Doutora/UFF Julho e Agosto./
2017
7 Estruturas e Mudangas |32 |Ligia Maria Brochado de |[Doutora/UNESP ||Agosto e
Sociais Aguiar Set../2017
8 Participacdo  Politica e |/40 |[Luiz Otdvio Coreia Doutorando/UFF ||Setembro e
Cidadania Out. ./2017
9 Espaco Escolar 32 ||Claudio Guilarduci Doutor/UNIRIO ||Out.e Nov. /2017
Médulo 40h
I
Ensino de Sociologia: |40 |Manuel Jauard Doutor/USP Dez. e Jan../ 2018
10 contetiidos metodolégicos
11 Orientagao Tedrico- |40 Doutora/UFRJ Fevereiro e Margo
metodoldgica para Marise M. Snatana Rocha 2018
desenvolver o TCC
17. CRONOGRAMA DO TCC
Elaboragdo do TCC (com Abril a junho de 2018
acompanhamento do professor
orientador)
Defesa do TCC Julho a Agosto de 2018

18. ENCONTROS PRESENCIAIS

Atendendo as diretrizes do MEC para cursos na modalidade EAD, 25% da carga horaria do

curso devera ser cumprida presencialmente nos Polos de Apoio da UAB.




Encontro Atividades Carga Periodo
horaria
1° Disciplina de introducdo ao ambiente virtual de 10 h Fevereiro /
aprendizagem; apresentacdo da estrutura e da 2017
metodologia do curso; apresentacdo das disciplinas do
modulo I.
2° Avaliacdo escrita do Mdédulo 1. 20 h Maio/ 2017
Aula inaugural das disciplinas do Mdédulo II.
3° Avaliacdo escrita do Médulo II. 20h Novembro/
Aula inaugural das disciplinas do Médulo III. 2017
Oficina de TCC.
4° Avaliacao escrita do Médulo II1. 20h Marco / 2018
Oficina de TCC.
5° Seminério de apresentagdo e discussdo das propostas de 10h Maio /2018
TCC.
6° Defesa do TCC 10h Agosto / 2018
19. CORPO DOCENTE
NOME TITULO IES ONDE CURRICULO LATTES
DO PROFESSOR OBTEVE
Cléaudio Guilarduci http://lattes.cnpq.br/482560608
Albertina Maria Matrtos Mestre UFRJ
Ligia Maria Brochado Aguiar Doutora UNESP
Manuel Jauara Doutor USP http://lattes.cnpg.br/052273522
0611848
Murilo Haddad ESpeciahSta FUMEC http://lattes.cnpg.br/077404605
8224447
Marise M.Santana Rocha Doutora UFRJ
Euclides de Freitas Couto Doutor UFMG
http://lattes.cnpg.br/153998074
Maristela Duarte Doutora UFF 4185338
Luiz Otéavio Correia Doutorando UEF



http://lattes.cnpq.br/1539980744185338
http://lattes.cnpq.br/1539980744185338
http://lattes.cnpq.br/0774046058224447
http://lattes.cnpq.br/0774046058224447
http://lattes.cnpq.br/0522735220611848
http://lattes.cnpq.br/0522735220611848
http://lattes.cnpq.br/4825606089955911
http://lattes.cnpq.br/4825606089955911

20. ATUACAO DA EQUIPE DE TRABALHO
a) Apoio de Tutores

O Tutor é um mediador entre o estudante e o material didatico do curso e atuara como
facilitador da aprendizagem, apoiando e acompanhando o aluno em seu percurso de estudo e
garantindo a efetividade do processo dial6gico. Nesse sentido, estabelecer-se-a a relacdo de

um tutor para cada 30 alunos.

Ao tutor cabera o estudo e a preparacdo dos contetidos para posterior orientagdao aos alunos, a
interacdo com os técnicos em informatica e o acompanhamento do processo de aprendizagem

e avaliacdo do aluno.

A tutoria pode dar-se de duas formas:

a distancia - o aluno, de maneira individual, entrard em contato com o tutor
através dos meios de comunicacdo estabelecidos e dos horarios definidos; ou,
em pequenos grupos de estudo, podera formular questdes ou discussoes,
solicitando esclarecimentos;

presencial - o aluno, individualmente ou em grupo, se encontrara no polo de
apoio presencial de seu municipio com seu respectivo tutor para esclarecer
davidas, avaliar o processo de aprendizagem e apresentar resultados de

trabalhos, leituras e atividades.

Os contatos se dardo no Polo de Apoio Presencial ou nos Laboratérios de Informatica, cuja
instalacdo é de responsabilidade de cada Prefeitura Municipal, com o devido apoio da

SEED/MEC.

A carga horaria do tutor sera de 20 (vinte) horas semanais, conforme determinado pelo

sistema UAB.



- Processo de Selecao de Tutores

A selecdo de tutores presenciais sera realizada por uma Comissao de Selecao composta por

professores do curso, conforme prescrito em edital.

A capacitagdo dos tutores se dara através do Programa de Capacitacao do NEAD e durante o
curso, antes da oferta de cada disciplina, sob a responsabilidade dos professores especialistas,

que preparardo 0s mesmos para orientagdo aos alunos quanto ao seu conteudo.

b) Papel da Coordenacao

O coordenador gerenciara a reproducao e difusdo do material didatico produzido pelo MEC, a
producdo de materiais complementares, acompanhara a inscricdo dos alunos e a selecao dos

tutores, estimulando e sugerindo discussdes periodicas sobre aspectos pedagogicos do curso.

O coordenador de tutoria atuara na selecdo e capacitacdao de tutores, na articulacdo de
professores especialistas e destes com os profissionais da area de informatica e acompanhara

o desenvolvimento das atividades de tutoria presencial e a distancia. Acompanhard, ainda, junto
com o Coordenador, a selecdo dos tutores, participando das discussdes periédicas sobre aspectos

pedagdgicos do curso.

c) Papel dos Docentes

Os docentes que respondem pela conducdo pedagdgica das atividades vinculadas as

disciplinas e pela orientacdo dos trabalhos de monografia serdo:

Professores conteudistas — elaboram os materiais complementares do Curso
(textos e contetidos audiovisuais);

Professores especialistas - orientam grupos de tutores acerca dos contetdos,
sugerem melhorias nos trabalhos dos alunos através de ferramentas de
comunicacdo do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) utilizado nas

atividades a distancia e conduzem o processo de avaliacdao da aprendizagem.



A carga horaria do professor serd baseada na carga horaria das disciplinas sob a sua

responsabilidade no curso, a cada semestre.

d) Papel da Equipe Técnica

A equipe técnica vinculada ao curso sera composta de: webmaster, técnicos em informatica e
técnicos administrativos que dardo suporte a implementacao do curso no que diz respeito aos
servicos de formatacdo, programacao, diagramacao, criacdo e manuten¢do de rede interativa,
navegacao em ambiente online, recebimento, expedicdo e arquivo de correspondéncia do

curso, organizacado e atualizacdao de documentagao.

21. FORMA DE GESTAO

A proposta desse curso seguira um modelo de gestao colegiada garantindo a participacdao dos

seguintes representantes:

- Coordenador do curso
- Coordenador de tutoria
- Dois professores do curso

- Representante dos alunos

Presidido pelo coordenador do Curso o colegiado terd funcdo deliberativa e consultiva,
responsabilizando-se por acompanhar e avaliar as acoOes didatico-pedagogicas do curso,
discutir e aprovar o calendario escolar, analisar reivindicacdes do corpo discente e docente,
propor a equipe pedagdgica encaminhamentos para o desenvolvimento do curso e outras

atribuicdes que se fizerem necessarias.

22. INDICADORES DE DESEMPENHO
Os indicadores de desempenho do programa serao:

- Maximo de 30% de evasao de alunos.

- Minimo de 70% de alunos concluintes do curso.



- Divulgacdo dos resultados de pesquisas realizadas pelos professores em tematicas
relacionadas a EAD ou a areas de conhecimento do curso.
- Meédia de desempenho: nota 6 (seis) para o aproveitamento escolar dos alunos nas

atividades avaliativas e no Trabalho de Conclusdo do Curso

23. INFRAESTRUTURA FiSICA

A coordenagao do curso funcionard numa sala da UFSJ, com a seguinte estrutura:

- Telefone

- Fax

- Computador/internet
- Mobiliario

NUMERO DE VAGAS E POLOS DE APOIO PRESENCIAL

O quadro a seguir indica as vagas definidas para as Prefeituras dos Municipios e respectivos
Polos de Apoio Presencial, selecionados pela Secretaria de Educacdo a Distancia do

Ministério da Educacao.

Municipio/POLO UAB UF Numero de vagas
Barroso MG 55
Franca SP 55

Matao SP 55

Sdo Jodo Del Rei MG 55

Sdo Jodo da Ponte MG 55

Sdo Sebastido do MG 55
Paraiso

Total 6 polos 330 vagas
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